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Први део: Brainstorming 
Сажетак: Савремено доба донело је радикалне промене у саморазумевању човека што 
се одразило и на васпитање и образовање деце која из генерације у генерацију одраста
ју у вишеструко промењеном свету. Осмишљавање православне верске наставе свакако 
има задатак да зарачунава овај моменат како на нивоу педагошко-црквене теорије, тако 
и на нивоу практичног извођења наставе веронауке. У саопштењу се скицира проблема
тика везана за савремене изазове, помињу неколико модела за креативнији и самим тим 
учинковитији приступ настави веронауке данас. У овом, првом делу рада, нарочито се 
обрађује метод под називом brainstorming. 

Кључне речи: верско образовање, креативност, савремене методе, brainstorming 

Верско образовање деце одвија се у три социолошка оквира. Први је породично 
окружење, о чијем је значају сувишно говорити. Потом следи црквено, које је у ди
ректној повезаности са породицом јер од исте зависи присуство или одсуство и 
познавање или непознавање црквеног живота и црквене праксе детета. Коначно, 
све важнију улогу игра школско окружење, наравно уколико је верска настава иза
брана за изборни предмет који ће се похађати. Комбиновање и коришћење ова три 
оквира (дакле, куће, цркве и школе) представљају савршен спој када је истоветан 
циљ, јер дете не буне различити ставови и приступи, већ одраста и сазрева хармо
нично и уравнотежено примајући са три стране сличне или исте утицаје. Детаљни
ја анализа међусобних утицаја поменута три оквира је свакако потребна и важна, 
али у овом раду ћемо се концентрисати превасходно на школско верско образо
вање и покушати да одговоримо на питања којима сматрамо да је потребно поза
бавити се имајући у виду актуелност и сложеност тематике. Кључно питање ко
јим ћемо се позабавити је следеће: има ли верска настава, која се од стране многих 
„прогресивних и модерних“ кругова изједначава са папагајским понављањем вер
ских истина и назадним и непродуктивним квази предметом, могућност и снагу 
да утка у себе слободу данашњег времена и да на оригиналан и креативни начин 
оствари узвишени циљ дидактичке праксе?

Шта конкретно подразумевамо када говоримо о креативности? Шта значи би
ти креативан? Шта је то креативна способност? Да ли је креативност везана за та
ленат или се она може научити? Шта значи креативно подучавати или изводити 
наставу? Оно што је на почетку важно нагласити је да из општег увида развојне 
психологије и примењене педагогике произилази да креативност, како једне лич
ности, тако и као метода у настави, није неки редак феномен који се може срести 
само код генијалних, натпросечно интелигентних или надарених особа, већ је она 
један квалитет који се може наћи у сваком човеку који пролази кроз уобичајене 
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развојне фазе сазревања личности. Индивидуалне разлике између особа у погледу 
креативности и креативног израза нису квалитативног, већ квантитативног карак
тера, те се стога у савременој дидактици сматра да је креативност нешто што може 
да се научи или боље речено што може да се образује.1 Овај увид је веома важан, по
што отвара простор за образовање и неговање креативности у школској настави и 
то на оба кључна поља: на пољу наставног рада, дакле у личности наставника и на 
пољу личности детета које се подстиче да креативно реагује на садржаје које учи.2 

У савремној дидактици у средишту рада наставника са децом треба да бу
де развој критичке и креативне мисли ученика. У већини европских земаља овај 
принцип је чак прописан и законом о образовању.3 Честа је појава, међутим, да на
ставници не излазе у сусрет овом циљу. Проблем је у томе што они сами често ни
су у стању да препознају креативност код детета, нити да је адекватно подрже, што 
је услов за ефикасно извођење наставе.4 Међутим, они који освесте овај проблем 
у већини образовних система европских земаља имају могућност да допуне своје 
знање из дидактике путем учешћа на допунским образовним семинарима. Такође 
постоји могућност упознавања и практиковања интерактивне (interactive) наставе 
у којој на најбољи начин долази до изражаја креативна способност ученика и њи
хово креативно учешће у тематској настави. Још један значајан простор за развој 
креативност је корелација, односно креативно повезивање различитих области из 
наставног материјала, на пример верске наставе са историјом, књижевношћу, пси
хологијом итд. Посебан изазов за будућност је повезивање верске наставе са при
родним предметима, на пример биологијом, физиком и сл. Развијање креативног 
понашања је још један од значајних васпитно-образовних циљева.5 Кроз развија
ње ове способности код ученика развија се и њихово самопоуздање, свест о одго
ворности и даје им се прилика да открију у себи креативне потенцијале којих сами 
нису свесни.6 Сви ови моменти веома су важни за оријентацију у новим околно
стима у којима се налазе образовни системи. Радикалне промене на свим пољима 
живота које носи модерно доба неумитно се одражавају на приступ образовању.7 

1 Види више о овој тематици код E. P. Torrance, Education and Creative Potential, University of Minneso
ta Press, Mineapolis 1963. 

2 Уп. S O’ Donnell–C. Micklethwaite, „Thematic Probe. Arts and Creativity in Education: An International 
Perspective“, International Review of Curriculum and Assessment Frameworks, 1999, 4. Креативност (creative) 
спада у пет главних способности (key capabilities) деце од 4 до 16 година, поред личносне (personal), је
зичке (linguistic), рационалне (rational) и киноететичке (kinesthetic). 

3 Тако на пример у Грчкој, члан 1, број 1566/1985 циљеви основног и средњег образовања формулишу 
се на следећи начин: свестрани, хармонични и уравнотежени развој умних и психосоматских потен
цијала ученика, тако да би се развили у интегралне личности, развој критичке и креативне мисли и 
задобијање социјалне свести и идентитета. Тежња ка овим циљевима је, дакле, законска обавеза, а не 
ствар избора, сваког наставника. 

4 Уп. A. Aljughaiman–Elizabeth Mowrer-Reynolds, „Teacher’s Conceptions of Creativity and Creative Stu
dents“, The Journal of the Creative Behavior 39/1 (2005) 17: „The importance of providing creative learning op
portunities in the regular classroom is well — established… To foster student creativity, teachers need to iden­
tify characteristic of the creative personality, recognize creative production understand the cognitive process 
used by creative students, and ultimately establish an environment that promotes the child’s interests“. 

5 Уп. Ј. Шефер, Креативне активности у тематској настави, Институт за педагошка истражива
ња, Београд 2005, 10.

6 Уп. J. V. Matson, „Failure 101: Rewarding Failure in the Classroom to Stimulate Creative Behavior“, The Jo­
urnal of Creative Behavior 25/1 (1991), New York, 85: „I gave the students unconditional permission to explo
re their creative unknowns. The more they explored, the better the grade. The discovery process became self 
— fulfilling. They learned to draw on this talent so that later on when real risk were involved they had confi
dence to use their creativity“. 

7 P. Fisher, Education 2000. Educational Change with Consent, Cassell, Guilford and King’s Lynn, 1990, 26: „The 
educational scene is changing rapidly. This change is being caused by a complexity of factors which includes 
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Традиционални однос учитељ-ученик чини се да губи на ефикасности. Учитељ ви
ше није посредник у њему самоме кумулираног знања које предаје ученицима ко
ји су пасивни примаоци истог. Учитељ више не може само играти улогу онога ко
ји се поседује знање, који зна, за разлику од ученика који не зна. Оваква позиција 
само доприноси слабљењу ученикове позиције и може да створи блокаде у развоју 
његове креативности. Живот друштва у демократији која прожима читав социјал
ни живот утиче на саморазумевање појединца које се гради од породичних одно
са па све до активног учешћа у разним сферама живота. Немогуће је да се ово са
моразумевање суштински не одрази на образовни систем и нову расподелу улога у 
процесу образовања.8 

Како у новонасталој ситуацији кризе традиционалних метода преношења на
ставних садржаја и инсистирања на подстицању креативности ученика треба са
гледати могућности за извођење конфесионалне верске наставе која по приро
ди ствари има задатак не само да информише о верским истинама већ да заиста 
образ-ује ученике у духу хришћанске љубави? Данашње образовање је дефинитив
но ученикоцентрично, тј. у средишту образовног процеса је ученик. Настава се ор
ганизује тако да ученици дођу до изражаја путем креативног учешћа у настави, 
отвореног дијалога и размене искустава и размишљања.9 Овакав приступ не да ни
је стран хришћанском етосу који инсистира на слободи појединца и слободној од
луци да прихвати и у животу реализује хришћанске истине вере, него представља 
практично спровођење свега оног што Црква поучава о свету и човеку. 

У наставку излагања понудили бисмо укратко неколико наставних модела ко
ји би могли бити примењивани у верској настави, а који отварају простор за креа
тивно учешће ученика у процесу преношења и усвајања верских истина хришћан
ске Цркве. Неки од ових модела су већ донекле опробани у наставној пракси, док 
неке тек треба опробати. Реч је о методама 1) Brainstorming, 2) групном раду (te
am work), 3) креативни ликовни израз, 4) тумачење текстова и 5) образовна драма 
(Drama in Education).

У наставку ћемо се детаљније позабавити првим наведеним моделом, у дидак
тици познатом као Brainstorming. 

Brainstorming
Brainstorming (техника „олује идеја“ или метод умне динамике) је тесно повезан са 
креативним решавањем проблема (creative problem-solving movement) који пред
ставља једну од најпознатијих и најефикаснијих техника за решавање потешкоћа 
које имају везе са креативношћу.10 Код ове методе ради се о подстицању на неоме

a re — examination of present educational provision against a background of social and economic policies...“.
8 Уп. прилоге на ову тему З. Аврамовић, С. Максић (изд.), Изазови демократије у школи, Институт за 

педагошка истраживања, Београд 2002.
9 Уп. С. Максић, „Креативност као циљ васпитно образовног рада“, Сазнавање и настава, Институт 

за педагошка истраживања, Београд 199, 169. 
10 Уп. О историјској ретроспективи и употреби brainstorming метода код: T. Rickards, „Brainstorming“, 

Encyclopedia of Creativity, vol. Ι (A-H), M. A. Runco–S. R. Pritzker (изд.), Academic Press, California & Lon
don, 1999, 219 — 227. Уп. исто, 219: „Brainstorming: In informal usage, any process in which a team delibe
rately engages in the generation of ideas. More formally, an individual or group process of idea generation 
following structural guidelines for weakening intrapersonal and interpersonal idea generation processes are 
mediated. Electronic Brainstorming (EB): Brainstorming conducted within some electronic support system 
through which intrapersonal and interpersonal idea generation process are mediated. Heuristics: Generally ta
ken to mean discovery processes. Here the term „practitioner’s heuristics“ refers to the largely undefined pro
cesses through which practitioners acquire rules of thumb regarding the selecting and enacting of a specific 
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таном испољавању што већег броја идеја, од што је могуће више учесника у једној 
групи, као што је нпр. школско одељење.

Постоје три основна правила која гарантују већу успешност у коришћењу овог 
метода11:

1. Учесници у оквиру педагошког процеса (ученици) треба да се охрабрују и подстичу 
да учествују са што више слободних и спонтаних идеја на одређену тему, чак и са не
ким „нереалним“. За овај метод, ни једна идеја није сувишна и неупотребљива. Свакој 
треба придати извесну пажњу.

2. Строго је забрањено упућивати критике ма које врсте и ступња на идеје које се изла
жу, све док се не заврши њихово излагање у потпуности. Генерално, критика може да 
смањи учешће и доведе до смањивања броја учесника што може негативно да се од
рази на учеснике који су повученији, теже се изражавају, немају довољно самопоузда
ња и сл. Циљ је слободно изражавање креативности код ученика које треба подстица
ти, а не ограничавати.

3. Ученици треба да се подстичу и охрабрују од стране наставника да свако потенци
јално надогради и разради идеју неког другог, као и да преиспитају сопствене прет
ходне идеје. На овај начин се креирају посебни спојеви који воде мисао у занимљи
вим правцима.12       

Узимајући у обзир да је за многе brainstorming један скроз непознати метод у 
дидактичкој школској пракси, дужни смо да се превасходно позабавимо са детаљ
њим објашњењем корака који се праве током његове употребе13. Читав процес се 
остварује на начин који ћемо покушати да представимо постепено. Пример теме 
коју ћемо мало касније изложити је у оквирима школске верске наставе, али такође 
је валидан и употребљив за сваког заинтересованог наставника који жели да уна
преди своје часове брејнстормингом, уколико је тематика неке од наставних једи
ница његовог предмета макар приближна оној којом ћемо се бавити. 

Наставник самостално, имајући у виду интересовања сваког разреда понао
соб у циљу успешнијег покушаја и што боље сарадње са својим ученицима, изаби
ра једну тему из наставних јединица свог предмета. Сваки ученик ће исказати сво
је лично мишљење на наведену тему, али путем асоцијација, дакле брзог облика, 
тј. вида изражавања. Касније ће наставник да издвоји централне идеје из наведене 

brainstorming variant. Interactive Group Brainstorming: Brainstorming in groups whose members interact 
during brainstorming to enrich ideas. Nominal Group Brainstorming (NGB): Brainstorming within which 
the participants do not interact, but generate their ideas in isolation“. 

11 Осим ова три правила, сличне предлоге за успешније коришћење brainstorming методе, налазимо 
и у следећем одељку „Problem — Solving and Creativity“, у: A. P. Hare, Crativity in small groups, SAGE Pu
blications, Beverly Hills, California, 1982, 158: „In terms of functional theory, individuals are more likely to 
conform to the opinions of others group members if they are uncertain about the facts (A), are pressured by 
a majority or some person of power (G), are concerned that some group may not like them (I), or hold values 
which support conformity (L). In the various group techniques designed to increase creativity, such as brain
storming, an attempt is made to reduce pressures to conform at all four AGIL levels and to substitute pressure 
to be a nonconformist. For example, the four rules for brainstorming are: 1) Adverse criticism is taboo, 2) Fre
ewheeling is welcomed, 3) Quantity is wanted, 4) Combination and improvement are sought“.

12 F. W. Niehl, A. Thömmes, 212 metoda za nastavu vjeronauka, превод R. Paloš, Katehetski salezijanski cen
tar, Zagreb 22002, 71. 

13 Не можемо а да не нагласимо да би наставници- предавачи, пре него што почну са употребом brain
storming метода у својој настави, требало озбиљно да се позабаве истраживањима и припремама, као и 
да имају у виду разлике у сензибилитету и спремности ученика за „експеримент“. Уп. Judith B. Alter, „Ex
periencing Creating and Creativity in the Clasroom“, The Journal of Creative Behavior, 25/2 (1991), New York, 
164: „The group process introduces them to brainstorming and thus they see how the variety of viewpoints can 
stimulate their own inventiveness by encouraging perceptual shifts. Brainstorming is not effective for all stu
dents because some students say that their originality emerges better without competition or time pressure“. 
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ученичке активности. Након груписања централних идеја, наредни корак је ства
рање разних група које ће преузети следећу обавезу: свака ће се бавити анализом 
неке одређене идеје, од оних које су произашле из претходних активности. Резул
тати рада различитих чланова исте групе нас упућују на тимски рад (team work). 
Резултати у облику ставова-теза које разврстава наставник, представљају неопход
ну припрему за систематску мисао која је једна од најважнијих чинилаца, неопход
на за будуће успешно праћење и остварење педагошких циљева за време студија и 
касније, можда и научних и академских активности.

Из личног искуства знамо да у току поимања нечега, прве асоцијације које смо 
поседовали по питању тога, утичу снажно на нас. У већини случајева тај факт може 
да нас удаљи од других идеја које се тичу одређене теме, које би нам дале једну нову 
димензију проблема. Поседујући у глави такве конкретне идеје, губимо могућност 
да проблем посматрамо и приступимо му с неке друге тачке гледишта. Познато је 
да што свестраније и темељније испитујемо известан проблем имамо више могућ
ности за његово решавање. Из тог разлога brainstorming, са таквом врстом употре
бе, између осталих својих позитивних особина, има нешто привлачно, корисно и 
пожељно за дидактичку праксу учења.

Наставник који жели да у својој пракси примењује у разреду brainstorming 
треба да одлучи да јасно води своје ученике и да их упућује и усмерава ка изве
сном циљу или циљевима које је изабрао.14 То представља главну разлику у одно
су на пројекте (projects), где наставник такође води и усмерава ђаке, али ни он сам 
није тачно сигуран којем закључку или закључцима ће резултирати истраживања 
за одређени project.15 

Потенцијалне апорије у вези са brainstorming-ом покушаћемо да решимо да
јући предлог за практичну примену у школи и прецизније, у школском верском 
образовању. Свакако да је употреба ове методе веома условљена природом пред
мета, степеном потребног знања из одређене области као и спремности ученика на 
сарадњу. Стога је потребно добро осмислити време када че се метода примењива
ти, као и теме које ће бити изложене „олуји идеја“. 

 Познато је да је садржај верске наставе савремен и свестран, као и то да у се
би обједињује многе хумане идеје. У данашњем свету помиње се често захтев за 
поштовање равноправности, колико од стране различитих заједница, толико и на 
личном нивоу. Савремено европско друштво прокламује идеју равноправности и 
истих могућности за све (equal opportunities) као једну од својих темељних прин

14 Исто важи и за предавање неког од обавезних предмета (који нису изборни као што је верска на
става). У току припреме за обраду извесне наставне јединице, наставник увек треба да претпостави 
како ће иста да се заврши. Садржаје разговора вођених током часа треба да заокружи у једну целину, 
са сажетим закључком тако да остави утисак на ученичке мисли и да исти размишљају о поруци која 
је повезана са циљем наставне јединице. 

15 У овом раду нећемо се бавити савременим и врло успешним методом у дидактичкој пракси свих 
предмета — пројектом, али изразићемо позитивно мишљење о тој методи, пошто посредује изузетно 
добро, емпиријско знање за које је доказано да има највиши учинак. Навешћемо само један оригинал
ни и пажње вредан пројекат у оквиру студија теологије као пример и подстицај за све који предају вер
ско образовање у различитим старосним групама деце, а који је изведен од стране енглеских профе
сора др Sue Yore и Richard Noake, Наслов пројекта: Креативност у теологији и религијским студијама. 
Развијање ефективних стратегија за подстицање креативног приступа учењу и у области студијских 
предмета. Детаљи пројекта: Главни циљ пројекта је да се развију стратегије за унапређење креатив
ности у програму за теолошке студије и студије религије. Фокус је постављен на однос између теоло
гије и креативности кроз визуелну уметност и креативно писање. Пројекат истражује на који начин 
креативност може бити корисна за усавршавање знања и разумевања теологије и религијских студи
ја. Више о поменутом пројекту на електронској страници www2.yorksj.ac.uk/default.asp?Page_ID=4255 
(последње претраживање: 3. март 2010).
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ципа. Међутим, често се превиђа да је ова идеја једно од централних убеђења ра
не хришћанске Цркве, да је то једно сагледавање човека и света уз помоћ којега 
је хришћанство „освојило“ читав тада познати свет. Идеја равноправности свих 
чланова једне заједнице, како у односу једних на друге, тако и у односу на Бога у 
кога верују била је темељ хришћанског крштења (Гал 3, 26–28) и хришћанских бо
гослужбених сабрања (1Кор 10, 17). То је историјска и социјална чињеница која се у 
јавности ретко помиње, а коју ученици веронауке углавном не познају. Питање је, 
дакле, може ли се једно високо актуелно социјално питање — питање равноправ
ности свих (грађана) — обрађивати на часу веронауке и довести у везу са конкрет
ним истинама црквене вере.  

Покушаћемо у даљем делу рада да прикажемо како је уопште могуће методом 
брејнсторминга бавити се једним таквим питањем. Различите мисли које се баве 
овом тематиком су била предмет размишљања ученика и пре него што је настав
ник верске наставе пробао да их подстакне да о поменутим проблемима разгова
рају. Сходно томе, неколицина деце ће дати предност размишљањима о правима 
старијих особа и особа са инвалидитетом, док ће код других превагнути нпр. на
ционална и религиозна права мањина и осталих угрожених група, као и права по
лова. Исто, наравно, зависи и из личног искуства и ужег, али и ширег учениковог 
окружења, али у великој мери и од његовог домаћег васпитања, карактера, темпе
рамента и сл. 

Који је циљ који предавач увек треба да има на уму? Шта је потребно да осве
сти и промени код својих ученика? Узимајући у обзир њихове међусобне разли
ке, наставник би на првом месту и обавезно морао да им скреће пажњу на соци
јалну одговорност свих нас. Примери из историје раног хришћанства би могли да 
илуструју како вера и црквена етика доприносе побољшању међуљудских односа. 
Осврт на историју треба да служи за јачање хришћанског, православног идентите
та. Предавач, међутим, мора бити спреман и на неку врсту самокритике, тј. кри
тике одређених појава у Цркви које су одступале и одступају од еванђелског ето
са. Надаље, много пута деца су сведоци нечег лошег или негативног што се дешава 
нпр. од стране неких муслимана и то, на жалост, често резултира тиме да деца гаје 
неку предрасуду или неки подсвесни негативан осећај за поменуту групу. Овде је 
од нарочитог значаја да од стране наставника бива наглашена разлика између оних 
ствари које могу и оних које не могу да се промене. Није крив онај ко је нпр. инва
лид, јер то није сам изабрао, нити тиме што јесте проузрокује неку штету другима; 
потребно је, дакле, да такву особу са посебним потребама третирамо и доживља
вамо као равноправну у свим аспектима живота. 

Могуће је да неко помисли како ово питање поседовања истих могућности ко
је припадају свима не спада по својој тематици у садржај и градиво верске наста
ве, али мишљења смо да баш оваква и слична савремена питања и проблеми пома
жу ученицима да правилно разумеју и остварују односе међу собом, као и да стичу 
осећај за правду и неправду. Теме из конкретног живота су, по нашем мишљењу, 
централне теме, не само у школама, нити само у оквиру часова верске наставе, него 
и шире: у свету у коме живимо сви заједно. Оне су, у оквиру верске наставе, подје
данко важне као и лекције из наше славне историје. Метода brainstorming може да 
помогне ученицима да хришћанство и Цркву доживе као простор слободе, слобод
ног изражавања и дијалога. На тај начин се отвара простор за формирање самосве
сних, социјално одговорних православних хришћана који разумевају и доживља
вају своју веру као суштински део свог конкретног живота. 
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Λέξεις κλειδί: θρησκευτική αγωγή, δημιουργικότητα, σύγχρονες διδακτικές μέθοδοι, 
brainstorming 

Περιληψη: Η παρούσα μελέτη, κινούμενη στα πλαίσια της σύγχρονης παιδαγωγικής και χρι-
στιανικής ορθόδοξης θεολογίας, στοχεύει στη διερεύνηση του θέματος της δημιουργικότητας 
στο πλαίσιο της σχολικής θρησκευτικής αγωγής. Πρόκειται δηλαδή για μια εξέταση των σύγ-
χρονων διδακτικών μεθόδων και την αποτίμηση των δυνατοτήτων της εφαρμογής των τελευ-
ταίων μέσα στο σχολικό μάθημα θρησκευτικών. Μετά τη γενική θεώρηση ακολουθούν διάφο-
ρες προτάσεις-παραδείγματα: 1) παράδειγμα για τη χρήση του Brainstorming στα πλαίσια της 
σχολικής θρησκευτικής αγωγής, που θα αποτελεί και το κύριο θέμα της παρούσας μελέτης, 2) 
παράδειγμα σχετικά με την ζωγραφική/εικαστική έκφραση στα πλαίσια της σχολικής θρησκευ-
τικής αγωγής, 3) παράδειγμα για την ερμηνεία των κειμένων στα πλαίσια της σχολικής θρη-
σκευτικής αγωγής, 4) παράδειγμα για τη δραματοποίηση στα πλαίσια της σχολικής θρησκευτι-
κής αγωγής (βιβλιόδραμα), και τέλος 5) παράδειγμα για ένα δημιουργικό project με χρήση του  
εκπαιδευτικού δράματος στα πλαίσια της σχολικής θρησκευτικής αγωγής. Οι ερευνητικές προ-
σεγγίσεις ως προς το θέμα έδειξαν ότι οι σύγχρονες διδακτικές μέθοδοι προσφέρουν μεγάλες 
δυνατότητες για τη επιτυχή μετάδοση των περιεχομένων του μαθήματος των θρησκευτικών. 
Τέλος, γίνεται η προσπάθεια της θεολογικής αποτιμήσεις της εφαρμογής των δημιουργικών 
μεθόδων στα πλαίσια της σχολικής θρησκευτικής αγωγής με τις συγκεκριμένες προτάσεις. 




